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高职院校公共乐团课程中红色曲目的思政育人功能分析 
刘俊伽 

重庆艺术工程职业学院，重庆 402560 

 

摘要：高职公共乐团课程面对学生音乐基础差异，红色曲目的精神表达容易与识谱、合奏和演出任务分离，育人功能

需要在具体学习关系中辨明。本文以公共课程的对象定位、文化承载和合奏条件为基础，分析革命历史认知与文化认

同、集体协作与责任担当、审美判断与公共表达的联系，将史实辨析、声部分工、公益演出准备及学习痕迹复核落实

到教学任务。红色曲目能够把共同文化经验转为可讨论的音乐判断，课程评价则应依据学生解释、谱面修订与排练声

音之间的联系，检验责任履行及其持续变化，评价同时保留公共课程与专业演出之间的适用边界，使不同起点的学生

获得明确的参与任务。 
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0 引言 

高职公共乐团课程面向音乐基础不同的学生，既要使其进

入共同演奏，也要使红色曲目的精神内涵落实到音乐理解与集

体行动之中。仅在排练前介绍英雄事迹，随后仍以音准和节拍

作为全部评价依据，容易使思政内容与演奏任务各自运行；把

演出规模或传播热度直接等同于育人成效，又难以解释学生具

体发生了哪些变化。重庆艺术工程职业学院面向全校开设的公

共选修课提供了课程实践基础，面向不同专业的课程还须区分

技术训练目标与共同文化经验，红色曲目的育人功能须在作品

内容、合奏关系与公共表达的联系中辨明，并以学生能够留下

的解释、修订和履责痕迹检验。 

1 公共乐团红色曲目育人的课程基础 

1.1 公共选修课程的对象定位 

公共乐团课程的教育对象包含不同专业、不同器乐经验的

高职学生，课程目标不能照搬音乐表演专业的技术训练标准
[1]
。

已有演奏经验者能够承担较复杂声部，初学者也应在节奏、基

础伴奏或演出准备中获得明确任务，使共同作品容纳不同起点

的参与
[2]
。重庆艺术工程职业学院《乐团排练》以公共选修课

形式开设，有限的课程容量要求学习内容围绕可完成的合奏任

务组织。红色曲目进入公共课堂后，音乐基础差异仍是安排学

习责任的现实条件，若把识谱速度作为参与资格，部分学生便

会失去体验集体演奏与理解作品意义的机会，课程的公共性也

难以成立。 

1.2 红色曲目内容的文化承载 

红色音乐作品通过旋律、节奏、歌词等元素的有机组合，

构建起多维度的感知空间，能够直接触达听众的情感层面。器

乐作品以音乐主题与情绪层次表达精神内容，声乐作品则涉及

歌词意义与声音处理的相互解释。中国文化语境中的公共乐团

课程重视共同经验与集体参与，但这一取向不意味着每名学生

的感受完全一致，学生对声音的判断须有具体依据。把历史事

实、艺术表现与个人感受分清，才能避免将音乐中想象的画面

当作历史细节，也能使尊重英雄的态度落实为有根据的表达。 

1.3 合奏实践活动的育人条件 

合奏活动的育人条件包括共同脉搏、进入提示与声部平衡，

个人演奏正确而整体不协调，说明技术准确仍须接受共同作品

的检验。公共乐团中的集体经验由反复倾听、等待与配合积累，

教师须给不同基础学生安排可履行的音乐责任，不能在排练结

束后仅用道德评语评价参与。课题“‘思政+’课程体系研究—

—中国文化语境下的公共乐团课程建设研究”（编号 Z2233374S）

关注公共课程的共同参与。以高职《乐团排练》课程中《英雄

赞歌》的共同起拍任务为例，教师可安排学生比较共同脉搏与

个人拍击节奏，再根据预备拍共同进入，预设初次演奏的学生

只盯谱面而漏看进入提示的情况。若学生发现起拍迟入造成节

拍偏差，教师应请其说明看谱与观察指挥的顺序，针对视线未

提前准备的偏差，示范怎样在预备拍前确认谱面位置，再抬头

接受提示。学生据此修订记录，补写视线准备标注，重新完成

起拍，同伴记录是否仍有迟入，并检查节拍是否保持一致。教

师依据起拍记录判断准备动作是否完成。 

2 红色曲目的思政育人功能 

2.1 革命历史认知与文化认同 

革命历史认知进入音乐学习，能够使学生的情绪体验获得

具体对象和判断依据
[3]
。红色文化通过历史记忆的再现、英雄
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事迹的讲述以及奋斗精神的传递，能够有效增强青年学生的政

治认同感和家国情怀。文化认同在这里表现为能说明作品表达

了什么、哪些音乐处理符合这种表达，避免只重复抽象评价。

对高职学生而言，这种解释能力可以进入节目介绍、排练讨论

和艺术服务中的沟通任务，使个人感受转化为可以与他人交流

的理由。认同的形成依赖事实理解与审美经验之间的联系，不

能用一次情绪激动证明稳定的价值变化，也不能要求所有学生

使用同一套感想。 

2.2 集体协作意识与责任担当 

合奏中的责任担当具有具体的声音后果，某名学生漏掉进

入点或持续压过旋律声部，同伴的表达就会受到影响。集体协

作意识由此获得可观察的落点：演奏者能否听见其他声部、能

否承认自己的失误，以及是否根据共同需要修订处理。高职学

生在公共乐团课程中学习交接、守时和补位，与职业场景中的

协作要求存在联系，但这种联系须以实际履责行为解释，不能

把参加乐团直接认定为已经形成职业素养。高职院校作为技术

技能型人才培养的主阵地，更需通过红色文化教育引导学生将

个人职业发展与国家需求紧密结合。 

2.3 审美判断与公共表达 

审美判断要求学生在不同演奏处理中作出选择，并说明音

量、速度与情绪表达之间的理由，公共表达则把这种选择放到

真实听众面前接受检验。演奏者既要考虑作品的音乐组织，也

要理解纪念场馆、校园和社区的接受条件，使节目介绍、声音

处理与场景礼仪相互配合。高职公共课程中的学生能够据此认

识艺术服务的对象意识，判断表达是否清楚、是否尊重听众，

而不是只追求热烈的现场反应。公共演出不能自动证明每名选

课学生的成长；育人功能须回到各自承担的学习任务与表达痕

迹中确认。 

3 红色曲目育人功能的教学落实 

3.1 史实辨析与音乐表达衔接 

引入红色音乐，将抽象的政治理论和思想观念转化为具体

可感的艺术形象，让学生在欣赏和传唱红色音乐的过程中，潜

移默化地接受思想政治教育，坚定理想信念，树立正确的世界

观、人生观和价值观 
[4]
。事实陈述指向已经确认的人物、事件

与场景，演奏说明则解释音色、力度及句尾处理，二者不能混

写，艺术想象也不能当作历史细节
[5]
。不同表达方案须兼顾作

品结构，任意加速或持续强奏难以说明英雄精神，教师应检验

解释是否有依据、处理是否一致，并保留初学者的听辨任务
[6]
。

教师复核解释时还应区分听到的声音与联想到的画面，不同感

受须说明声音依据。以高职《乐团排练》课程中《邱少云交响

组曲》序曲的表达讨论为例，教师可安排学生观看学校公开演

出片段，分别记录纪念对象与听到的力度变化。2025 年 4 月 4

日，学校师生乐团在邱少云烈士纪念馆演奏该作品，课堂可依

据这一场景讨论声音表达。若学生把不同力度片段归为同一激

昂情绪，教师应针对单一标签示范同一乐句的持续强奏与有层

次处理，请学生比较哪种处理保留了呼吸和句尾。学生据此修

订标记，把情绪标签改为带有声音依据的解释，在谱面上标出

力度变化，再试奏所选乐句；同伴核对声音是否兑现标记，若

解释成立而声音未变，教师再作分句示范，学生重新试奏并检

查句尾衔接，使历史理解接受实际音乐行动的检验。 

3.2 声部分工与合奏责任落实 

声部责任应由任课教师按学生基础与共同作品需要分配，

低难度声部同样须保留相互倾听和调整的任务。伴奏者完成自

己的音符后，还要维持共同脉搏，为旋律进入与句尾留出空间，

教师不能以音量大小判断投入程度。初学者承担简化节奏时，

应明确保留哪些节奏骨架、依据谁的提示进入，简化不能取消

责任，熟练学生也不应长期替代同伴任务。旋律声部与伴奏声

部的音量关系决定合奏责任的具体落点。还以高职《乐团排练》

课程中《英雄赞歌》的声部合练为例，教师可轮换同一难度任

务，让学生分别听见伴奏过强与脉搏松动的影响，再讨论个人

处理怎样改变共同声音。教师可安排旋律与伴奏分组试奏，要

求学生记录旋律被遮盖的位置。如图 1 所示，教师可展示旋律

声部与伴奏声部的双栏关系，学生依图比较两种音量处理。若

学生发现伴奏盖过旋律句尾，教师应针对该处示范降低触键力

度并保持共同脉搏，安排伴奏组按原有节拍轻奏。学生据此在

谱面标出减弱位置与进入提示，重新与旋律组接合，旋律组复

核句尾是否可听清，伴奏组检查减弱后是否拖慢速度；若节拍

松动，教师再以共同数拍提示稳定进入，学生复奏后比较两次

声音，使音量修订与节拍保持共同接受检验，责任由声部之间

的依赖得到解释。 

 

图 1  声部音量关系比较 
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3.3 演出情境与公共服务结合 

公共演出任务须由学校与承办场馆协调，任课教师把演奏、

节目说明和服务要求转化为学生可以承担的工作。教师应按场

景明确进入、退场与器材交接约定，学生须承担明确岗位，技

术熟练程度不能决定全部任务。组织学生到红色革命根据地、

爱国主义教育基地等地进行实地考察和调研，让学生亲身感受

红色音乐诞生的历史环境和文化土壤。学校“少云”现代乐团

已在西永第一小学、博雅小学开展公益巡演，此类场景可以进

入课程设计，专业成绩不能移作选课学生的结果。还以高职《乐

团排练》课程的《邱少云交响组曲》公益演出准备为例，学校

确定演出场景后，教师应把岗位要求告知各组，学生核对完成

事项，并明确未完成任务的交接对象。教师可安排学生拟写面

向校园听众的节目介绍，核对作品名称与表达对象。若学生介

绍稿堆积宏大评价，却没有说明观众将听到什么，教师应针对

抽象赞语请同伴按稿口述节目内容，记录难以理解的表述，再

示范用主题与主要声音特点替换赞语。学生据此删去重复评价，

补入曲目定位与倾听提示，另一组再次试讲并复核主题是否清

楚。器材组可按双排键电子琴、打击乐器和谱架制作交接清单，

教师在模拟交接中发现漏项后，要求学生补写负责人和复核位

置，再重新交接，节目表达与服务责任由具体产出共同检验。 

3.4 学习痕迹与育人评价贯通 

育人评价应由任课教师保留前后可比较的学习痕迹，分别

检验作品理解与合奏履责，避免态度表态覆盖音乐行为。谱面

标记与排练录音共同支撑责任履行的判断，前者呈现准备怎样

调整，后者检验调整是否发生；学生的解释则帮助分清主动理

解与机械执行。评价宜比较个人任务的前后变化，不宜用专业

演奏水平划定统一门槛，也不能把一次录音改善扩大为长期价

值变化，教师还应在后续排练中观察相同责任是否持续得到履

行。再以高职《乐团排练》课程中《邱少云交响组曲》第四乐

章的排练复核为例，教师还可核对同一提示在另一个片段是否

继续被执行，反复催促后的表现不宜判定为稳定品质。教师可

安排学生提交带有进入提示的谱面与同段排练录音。如图 2 所

示，教师可展示谱面标记与排练录音的证据矩阵，学生依图比

较责任履行所需痕迹。若学生只写谱面提示正确便自评完成，

教师应请其回听实际进入点。遇到学生发现录音中提前进入，

并解释为没有看到指挥的情况，教师应针对视线准备不足示范

休止中的内心数拍，指导学生把提示移到进入前。学生据此修

订谱面标记，说明提前进入对同伴的影响，再次演奏并用第二

次录音核对进入点；教师保存两次痕迹与理由，依据声音复核

提出后续要求。 

 

图 2  学习痕迹与评价对象的对应关系 

4 结语 

高职院校公共乐团课程中红色曲目的思政育人功能，落实

于历史理解、音乐判断与集体履责之间的联系，作品进入课堂

并不自动带来同样的育人结果。公共课程应保留不同基础学生

的参与空间，使事实辨析能够解释声音处理，使声部分工能够

接受共同作品的检验，使公共演出能够留下表达与服务的责任

痕迹。中国文化语境中的集体经验须在具体排练关系中展开，

教师对谱面、录音和解释的复核则为课程改进提供依据；角色

轮换与任务交接应保留个人责任，不能因集体演奏完成而忽略

成员差异；这种评价关注可观察的学习变化，也保留对持续行

为的检查，避免把舞台成果直接扩大为稳定的价值认同。 
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